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1.Rahmenbedingungen, allgemeine Organisation

1.1. Trager

Stadt StaRfurt Besucheranschrift:
Fachbereich 1 Haus 1
Fachdienst Schule, Jugend und Kultur Steinstrale 38
Hohenerxlebenerstr. 12 39418 StalRfurt

39418 StaBfurt
1.2. Gesetzliche Grundlage zur Fiihrung einer Tageseinrichtung

Tageseinrichtungen sind Bildungseinrichtungen, deren Aufgabe es nach § 22 des
Kinder- und Jugendhilfegesetzes (KJHG, SGB VIIl) ist, die Entwicklung jedes Kindes
zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschafisfahigen Personlichkeit zu férdern.
Der Auftrag der Férderung umfasst die Betreuung, Bildung und Erziehung von
Kindern.

Mit dem Kinderférderungsgesetz erhalten alle Kinder einen Rechtsanspruch auf

Ganztagsbetreuung in einer Tageseinrichtung (siehe Anhang).



1.3. Zur Geschichte

1934 Entstehung eines Erntekindergartens
1954 Eréffnung eines Ganztagskindergartens
1954 — 1957 Eroffnung einer Saisonkrippe
19857 Eroffnung einer Ganztagskrippe

Der heutige Kindergarten wurde 1985 auf Grund der ansteigenden Kinderzahlen in

der August-Bebel-StraRe neu erbaut.

1982 wurde aus beide Einrichtungen, Krippe und Kindergarten, eine
Kindertagesstatte

2001 wurde auf Grund der geringen Kinderzah! die Einrichtung zur AuRenstelle der
Tageseinrichtung in Férderstedt, welche sich in der Tragerschaft der Gemeinde
Forderstedt befand

2004 bekam die Tageseinrichtung den Namen ,Winnie Puuh*

2009 wechselte die Tragerschaft durch die Gebietsreform zur Stadt StaRfurt



1.4. Lage und Lebenssituation

Die Kindertageseinrichtung ,Winnie Puuh® befindet sich Gléthe, einem Ortsteil der
Stadt Stalfurt.

In der unmittelbaren Umgebung gibt es viele Kleingérten, eine Parkanlage mit
Sportplatz und einen kleinen Spielplatz. Die ruhige und ausgewogene Umgebung
des Ories ist eine schéne Grundlage um ausgiebige Spaziergange fir
Naturbeobachtungen und Exkursionen durchzufithren.

Die kleine Infrastruktur des Ortes, zurzeit ist es ein Fleischfachgeschéft und eine
private Verkaufsstelle von Lebensmitteln, bieten sich fiir gemeinsame Einkdufe mit
den Kindern sehr gut an.

In unserem kleinen Ortsteil gibt es ein Neubaugebiet und viele Reihenh&user. Die
Kinder, die unsere Einrichtung besuchen, kommen aus vielféltig strukturierten
Elternh&usern. Einige der ansassigen Familien sind neu dazu gezogen und miissen
sich daher ein neues soziales Umfeld in ihre Nachbarschaft erst aufbauen.

Um genau dann auch auf die Bedurfnisse der Kinder einzugehen, arbeitet unsere
Einrichtung nach dem Situationsorientierten Ansatz mit einem offenen Raumkonzept.

Die Themen der Kinder stehen im Mittelpunkt.

1.5. Offnungszeiten

In unserer Einrichtung kénnen Kinder Montag bis Freitag von 6.00 Uhr — 16.00 Uhr
betreut werden. Die tatsachliche Offnungszeit richtet sich nach dem konkreten
Bedarf. Zwischen Weihnachten und Neujahr ist unsere Einrichtung geschlossen. §9

unserer Satzung weist darauf hin.

Fur die Sommermonate (Juni, Juli, August) wird rechtzeitig eine Urlaubsliste
ausgehangt, in der alle Eltern eintragen kénnen, wann sie gemeinsam mit ihren
Kindern den Urlaub verbringen. So kann eine optimale personelle Urlaubsplanung

erstellt werden.



1.6. Tagesablauf1.6. Tagesablauf

~ab 6:00 Uhr - BegriiBung der Kinder — gruppeniibergreifendes Spiel
’ i

‘ab 800Uhr  Frihstick u. Zahnpflege

ab 9:00 Uhr - individuelle Angebote der einzelnen Gruppen

| - freies Spiel
i |
f - Aufenthalt im Freien uvm.

i |
i

ab 11:00 Uhr | Individuelle Einnahme der Mittagsmahlzeit

- NP | e S SRy S = e
|
- ' ab 12:00 Uhr J‘; Mittagsschlaf / Ausruhphase
| |
. SO —— — S
'ab14:00Uhr | Vesper

‘ bis 16:00 Uhr Individuelle, gruppentiibergreifende Angebote und Verabschiedung

Der Tagesablauf gibt den Kindern ausreichend Raum und Zeit fiir individuelle
Angebote. Verléssliche Orientierungspunkte sind fir alle Kinder erkennbar und durch
wiederkehrende  Rituale  nachvoliziehbar  und entsprechen somit den

Grundbediirfnissen der Kinder.




1.7. BegriiBung und Verabschiedung durch unser Team

Unser Team besteht aus zwei staatlich anerkannten Erzieherinnen und einer
technischen Kraft. Die péadagogische Leitung obliegt der Leiterin der
Tageseinrichtung ,Benjamin Blimchen® in Férderstedt.

BegriiBung und Verabschiedung gestalten sich als wichtigstes Ritual, welches dem
Kind Sicherheit beim Ubergang von zu Hause in die Tageseinrichtung und
umgekehrt bietet.

Die Erzieherinnen haben dadurch einen Uberblick iiber die Anwesenheit des Kindes
und dessen Verfassung. AuRerdem férdern respektvolle und héfliche
Umgangsformen die Kontakifshigkeit und somit auch das Sozialverhalten. Eltern
haben die Méglichkeit fur Tir- und Angelgesprache und zwischenmenschlichen
Kontakt.

Aus rechtlicher Sicht beginnt und endet die Aufsichtspflicht der Erzieherin, mit der
Ubergabe und BegriiBung bzw. der Abholung und Verabschiedung des Kindes bei
der diensthabenden Erzieherin (siehe Betreuungsvereinbarung).In dieser Zeit ist das

Kind tber die Kindertageseinrichtung versichert.



1.8. Einnahme der Mahlzeiten

Die Mahlzeiten und eine gesunde Ern&hrung sind ein fester Bestandteil unseres
Alltags.

Fur das Friuhstick, Vesperangebot und die Zwischenmahizeiten (Obst, Gemise,
Gebéack) sind die Eltern verantwortlich. Eltern sollten diese Mahlzeiten
abwechslungsreich gestalten. Getranke werden gemeinschaftlich angeboten. Es gibt
warme und kalte Getranke (Tee, Milch, Wasser, Kakao, Saft). Unser Partner in
Sachen Mittagsversorgung ist der Essensanbieter ,Meniservice Conrad®.

Der Menuservice bietet taglich zwei verschiedene Meniis an. Die Auswahl treffen die
Kinder gemeinsam mit ihren Erzieherinnen. Fir uns ist es kein Problem, wenn Essen
einmal verweigert wird. Kinder missen erst an bestimmte Geschmacksrichtungen
herangefithrt werden. Denn jeder hat ein Recht auf seinen eigenen Geschmack.
Essen und Esskultur sind eng miteinander verkniipft, so dass das gemeinschaftliche
Essen fiir uns einen hohen Stellenwert hat. Wir achten dabei auf eine angenehme
Atmosphére. Tischspriiche lockern auf, machen SpaR und fordern die
Sprachentwicklung.

Tisch decken, abraumen und Selbstbedienung fuhren zur Bildung von
Sozialkompetenzen. Des Weiteren lernen die Kinder den richtigen Umgang mit dem
Tischbesteck.

Einmal wéchentlich gibt es ein durch die Kinder und Erzieherinnen vorbereitetes
gesundes Friihstiick.

Erndhrungsberaterin sowie das Kochen und Backen sind Bestandteile unserer
padagogischen Arbeit.

Auch Projekte zum Thema gesunde Emahrung, der Besuch einer
Erndhrungsberaterin sowie das Kochen und Backen sind Bestandteile unserer

padagogischen Arbeit.




1.9. Zahnpflege und Hygiene

Uns ist es wichtig, das Ritual des Zahneputzens den Kindern mit auf den Weg zu
geben, damit es zur Gewohnheit wird. Nach dem Frihstiick ist immer Z&hneputzen
angesagt. Des Weiteren sind alle Eltern in der Pflicht, morgens und abends die
Zahne ihres Kindes zu putzen bzw. nachzuputzen.

In unserer Einrichtung erfolgen:

* jahrliche zahnérztliche Untersuchung fur Kinder ab 1 Jahr,

* regelméRige Besuche durch Mitarbeiter der Zahnprophylaxe.

Sie erkléren die richtige Technik, fiihren Zahnputziibbungen durch und erarbeiten mit
den Kindern, wie wichtig gesunde Erndhrung in diesem Zusammenhang ist.
Zahnbrsten, Zahnpasta, Zahnbecher werden durch die Prophylaxe gestelit.




1.10. Unsere Rdume

In unserer Kindertageseinrichtung haben die Kinder die Méglichkeit, in einem offenen
Raumangebot ihre Spielbereiche selbst zu wahlen.

Wir verfiigen Uiber einen:

Turnraum

¢ Bewegungs- und Sinnesaktivitdten

e flr Feste und Feiern

Ruheraum bzw. Entspannungsraum

e flir Massagen
e Entspannungsibungen mit Musik
e Buchvorstellung

e eigene Bildbetrachtung
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Kreativraum mit Experimentierecke

e zum Malen, Basteln, Kneten oder arbeiten mit anderen Materialien
e Experimentieren

e Bobachten der unterschiedlichsten Lebewesen und Pflanzen

Gruppenrdume
¢ mit Bauecke
e Verkleidungsbereich

e Malbereich und viele verschiedene Spiele

Schlafraum

11



Flur

e Garderobenbereich
¢ Ausstellungsbereich fiir Arbeiten der Kinder
e Informationstafel fir Eltern

o fur Bewegungsspiele bei schlechten Wetter

Wir sehen unsere Riume als:

Orte der

Bewegung

Neben den Funktionsrdumen verfiigt unsere Einrichtung iiber einen Waschraum mit
Wickelbereich und Kindgerechten Toiletten.

Alle Rdume sind von unserem groRen Flur aus erreichbar und kénnen jederzeit
flexibel verandert werden.

12



1.11. AuRengeldnde

Unser Spielgeldnde umfasst insgesamt 1000 m2 Im vorderen Bereich unseres
AuBengelandes stehen fir unsere Kinder eine Wippe, ein Kletterbogen und ein
Klettergeriist zur Verfligung. Bei unseren Kleinsten sind die drei Federwippen zum
Festigen des Gleichgewichts sehr beliebt. Den Mittelpunkt bilden zwei Sandkésten.
Herkémmliches Spielmaterial (Sandspielzeug) wird mit Naturmaterial erganzt (Steine,
Holz, Autoreifen, Zapfen usw.). Im hinteren Bereich des Gelandes befindet sich eine
Rutsche mit Kletterturm. Des Weiteren haben wir auf dem Rasen eine
Balancierschlange, ein Hauschen zum Zuriickziehen und eine Hangelstange. Fir
ruhige Minuten kénnen die Kinder auch an unserem ,Insektenhotel* nach kleinen
Tieren gucken. Ein weiteres ,Highlight* auf unserem Spielplatz ist die
Vogelnestschaukel. Sie ist bei den Kindern auRerordentlich beliebt und sie fordert
das gemeinsame Erlebnis. Dieses weitldufige AuRengelénde mit den Spielgeraten,
den Spielmaterialien, wie Sandspielzeug oder Naturmaterial, bietet den Kindern
vielfaltige Moglichkeiten des Experimentierens, des Erprobens der eigenen
Fahigkeiten, des Rickzuges sowie des Umgangs mit elementaren Materialien. Das
Spiel und die Bewegung auf unserem Spielplatz haben in unserer Arbeit einen hohen
Stellenwert. Die Begeisterung der Kinder und was sie in jeder Hinsicht in diesem

Freiraum erleben und lernen, bestétigt uns in unserem padagogischen Ansatz.
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2. Péddagogische Grundsitze
2.1. Unser Bild vom Kind

Das Kind hat ein natiirliches Bediirfnis und Interesse, die Welt kennen zu lernen und
sie zu erforschen. Wir begleiten und unterstiitzen die Kinder, in dem wir eine
geeignete Umgebung schaffen und richten uns nach dem Grundsatz von Maria
Montessori ,Hilf mir es selbst zu tun®. Alle Kinder kénnen sich in ihrer Ganzheit

entfalten und ihre eigenen Fahig- und Fertigkeiten weiterentwickeln.
Jedes Kind :

e ist von Geburt an einzigartig und unverwechselbar

e will aus eigenen Antrieb neue Erfahrungen machen, etwas herausfinden

e hat ,besondere” Bediirfnisse

e hat ,besondere” Eigenschaften, Fahigkeiten und Begabungen

e st eine vollstdndige Personlichkeit, der Respekt und Werischatzung

zusteht

Kinder haben Rechte

e Recht auf Selbstbestimmung und Teilhabe (Partizipation)
e Recht auf Bildung

o Recht auf gewaltfreie Erziehung

o Recht auf Gleichheit

e Recht auf MeinungsauBerung und Gehér

14



2.2. Die flnf S&ulen entwicklungsférdernder Erziehung

Liebe und Kooperation | Struktur und | Allseitige

Emotionalitdt mit dem Verbindlich- | Eérderung
Kind keit

zeigen sich zeigt sich bedeuten: heilt:

durch: durch:

Zuwendung, Erklarungen, | gemein- anregungs-
Gespréache, sames reiche
gemeinsame | Aufstellen Umgebung,
Téatigkeiten, und Einhalten

wohlwollende von Regeln,

Atmosphére, Bekannt-
Kinder und machen mit
Erwachsene Festlegung Natur,
akzeptieren und Durch- Wissen-

echte gegenseitig fihrung von schaft,

Anteilnahme, Meinungen Konse- Technik,
und Ent- quenzen. Religion und
scheidungen, Kosmos,

Kérperkontakt,

Grenzen sind
Entschuldi- nicht nur Fragen

Lacheln, gungen bei Verbot, beantworten,
Grenziiber- | sondern auch | Neugier
schreitungen | Orientierung wecken und

zugewandte werden von und Klarheit. intellektuelle,

Haltung, beiden Seiten sprachliche,
akzeptiert. motorische

Rituale und und sinnliche

Blickkontakt, Gewohn- Erfahrungen
heiten sammeln,
schaffen

Trost uvm. | Strukturen.

Verlasslich- Welt- und
keit und Lebenszu-
Kontinuitat sammen-
geben hange
Kindern erkennen und
Handlungs- Kultur
sicherheit. aneignen.
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2.3. Inklusion

Jedes Kind, gleich welcher sozialen Herkunft, Religion, welchen Geschlechts,
welcher gesundheitlicher Belastungen oder kérperlich, geistiger oder seelischer
Besonderheiten und Begabungen hat das Recht, in unserer Einrichtung
aufgenommen zu werden. Es wird individuell nach seinen Bedirfnissen in seinen
Bildungsprozessen begleitet und in spezifischer Weise innerhalb der Kindergruppe
unter Berlicksichtigung personeller, materieller und raumlicher Ausstattung geférdert.
Durch intensive Vorgesprache mit Eltern (mit Zustimmung der Eltern auch mit
GrolReltern oder Geschwistern) erfahren die Erzieherinnen etwas iiber das bisherige

Leben, die Lebenssituationen, Lebenswelt der Kinder und deren Familien. Sie
erkunden etwas zu den kulturellen, religidsen Bindungen, aber auch zu
Wohnsituation und Anamnese der Kinder. Dieses Wissen bildet die Grundlage fur
den gemeinsamen Alltag in der Tageseinrichtung und fiir die Begleitung individueller
Bildungsprozesse. Alle padagogischen Fachkrifte erwerben kontinuierlich Wissen
und spezifische Kompetenzen fur die Férderung (innerhalb der Kindergruppe) und
Begleitung von Kindern mit gesundheitlichen, kérperlichen, geistigen und seelischen
Besonderheiten und Begabungen, soweit es die personelle und riaumliche
Ausstatiung der Einrichtung zulasst. Wir Erzieherinnen sind in der Lage,
Auffélligkeiten bei Kindern festzustellen und entsprechende MaRnahmen einzuleiten.
Sollten  diagnostische =~ MaRnahmen oder therapeutische Férdereinheiten
(Arztkonsultation, Ergotherapie, Logopédie, Frithférderung wu. a.) notwendig werden,
sind die Erzieherinnen kompetente Partner der Eltern, um professionell beratende

Anlaufstellen gemeinsam zu finden.

. Bildnerisches
Gestalten
Thema: Jeder ist
einzigartig

16



2.4. Geschlechtsbewusste Gestaltung der Bildungsprozesse

Zu den wichtigsten Bildungsprozessen der Kinder gehért die Auseinandersetzung mit
ihrer geschlechtlichen Identitét. Die padagogischen Fachkrafte unserer Einrichtung
beobachten im Zusammensein mit den Kindern deren vielfiltige Reserven und

individuellen Interessen, Eigenarten und deren Eigensinn.

Wir respektieren die verschiedenen Wege, die Kinder in ihrer eigenen Art und Weise
gehen. Wir nehmen Kinder als Madchen und Jungen wahr, respektieren und achten
deren Suche nach geschlechtlichen Rollenmustern, weisen aber auch auf die vielen
Méglichkeiten hin, sich als Junge und als Madchen zu verhalten, und vermeiden
Ungleichheiten in den Handlungsbedingungen fiir beide Geschlechter. Alle
Erzieherinnen versuchen jedem Kind in seiner Einzigartigkeit gerecht zu werden.

17



2.5. Sicherheit unserer Kinder

Damit alle Kinder lernen kénnen, Risiken und Gefahren selbststandig zu erkennen
und zu bewdéltigen, missen sie Gelegenheit bekommen, mit ihnen umzugehen.
Kinder haben ein Recht auf Schrammen, Beulen und schmutzige Kleidung.

Die padagogischen Fachkrafte, sind nicht dazu da, jegliche Unfélle der Kinder zu

verhindern, sondern wir wollen kindliche Kompetenzen starken.

Nach dem Motto:

sKleinere Unfdlle in Kauf nehmen, um GroReres zu vermeiden und

vorzubeugen.®
Kinder sollen lernen, kalkulierte Risiken zu bewéltigen. Deshalb nehmen wir die

direkte Aufsicht auch mal padagogisch begriindet zurtick.

Gefahren von AuBen werden von uns selbstverstindlich minimiert durch:

e ein abgeschlossenes Gelande,

e ein Ubersichtliches AuBengelédnde,

e TUV- gepriifte Spielgeréte,

¢ von Kindern nicht selbst zu 6ffnende AulRentiiren,
e Bescheinigungen lber abholberechtigte Personen,

e kindgerechte und gesicherte Innenausstattung der Einrichtung gemaR den

gesetzlichen Vorschriften.

18



2.6. Regeln unserer Einrichtung

Ein Zusammenleben in unserer Einrichtung und in der Gesellschaft basiert auf
Regeln. Sie bieten den Kindern Sicherheit und schaffen Vertrauen. In unserem
Alltagsgeschehen lernen die Kinder den wichtigsten Grundsatz: den Umgang mit
anderen.

Regeln helfen Toleranz und Akzeptanz zu entwickeln, aber auch Kompromisse
einzugehen, Konflikte zu I6sen, hilfsbereit zu sein und gegenseitig Riicksicht zu
nehmen.

Wenn die Kinder die Regeln verstehen, mit gestalten und auch verdndern kénnen,
werden sie leichter ihre Notwendigkeit erkennen und sich auch an sie halten.

Regeln sollen die Kinder nicht einengen. Sie werden im Laufe der Zeit lernen, mit
ihnen umzugehen und sie als Selbstverstandlichkeit anzusehen.

Nicht jede Regel ist fur immer gultig. Sie sind immer wieder Gegenstand von

Veranderung in Gesprachen mit den Kindern.

Aufgrund der offenen Gruppenarbeit gibt es Regeln zum Wechseln der Raume:

e Anzahl der Kinder in den Rdumen beachten!
¢ Die Kinder informieren die Erzieherin tiber ihren Aufenthaltsort.

¢ Alle Kinder verhalten sich freundschaftlich gegeniiber anderen Kindern!

Die Erzieherinnen schétzen die Selbststindigkeit der Kinder ein, bevor sie

alleine die Funktionsraume nutzen kénnen.

19



2.7. Rechte in unserer Einrichtung

Kinder unserer Einrichtung haben ein Recht:

@

auf schmutzige Hosen,

auf ausreichend Spielzeit,

vorbehaltlos akzeptiert zu werden,

auf engagierte Bezugspersonen,

partnerschaftliche Beziehungen zu Erwachsenen herzustellen,
aktive und positive Zuwendung zu finden,

auf Kontakte zu anderen Kindern,

soziale Kontakte selbsténdig zu gestalten,

sich mit anderen Kindern auseinander zu setzen,

in Ruhe gelassen zu werden und sich zuriickzuziehen,

Hilfe bei der Verarbeitung von Erlebnissen zu bekommen,

sich ausreichend zu bewegen und Kérpererfahrungen zu sammeln,
Uberschaubare R&umlichkeiten vorzufinden,

ihre Umgebung aktiv mit zu gestalten,

ihre Geschlechtsrolle zu finden,

darauf, dass sich Eltern in der Einrichtung beteiligen,

nur bei Hunger und Durst zu essen und zu trinken.

20



2.8. Selbstbestimmung und Teilhabe

Partizipation des Kindes

Jedes Kind ist eine eigensténdige Persénlichkeit.

Eigensténdiges Handeln und Selbstandigkeit ist eines unserer Grundlagen die sie

durch uns begleitend erlernen sollen. Sie bekommen die Mdglichkeit aktiv an der

Projektplanung mit einzuwirken. Vorschldge zu unterbreiten, Material zu sammeln

oder auch Dinge aufzugreifen die sie sonst nur von Omas Erzéhlungen kannten.

Diese hohe Entscheidungskompetenz soll die Kinder an das eigenverantwortliche

Handeln heranfiihren. Das kann jedoch nur auf verbindliche Absprachen, Regeln,

Konsequenzen und gegenseitiges Vertrauen basieren.

.Partizipation heift,

Entscheidungen, die » Entscheidungsfihigkeit
das eigene Leben
Gemeinschaft > Verantwortungsbewusstsein

betreffen, zu teilen
und gemeinsam » Kommunikationsfahigkeit

Lésungen fur
Probleme zu finden* > Problemiésungskompetenz

(Schroder 1995)

Stufen der Partizipation

o Selbstbestimmen (Kinder der Gruppe und jedes einzelne Kind)
e Mitbestimmen
o Gehort werden

e |nformiert werden

21



2.9. Die Rolle der Erzieherin

Wir wollen den Kindern eine zuverlassige Vertrauensperson sein.
Die Erzieherinnen unserer Tageseinrichtung fithren ihren Bildungsauftrag in
standigem  Kontakt mit dem  Elternhaus und  anderen - beteiligten
Erziehungsberechtigten durch.
Weitere Aufgaben sind:

¢ den Tagesablauf unterschiedlich und abwechslungsreich zu gestalten

e individuell auf die Wiinsche und Beduirfnisse der Kinder eingehen

e Planung und Gestaltung von Projekten

e Begleiterin des Kindes sein

¢ den Kindern zuhéren

¢ mit den Kindern spielen

e sich Zeit nehmen fiir die Bed(irfnisse, Wiinsche und Probleme der Kinder

e Angebote unterbreiten

¢ Kinder/Spielsituationen beobachten

e Kontakte der Kinder untereinander férdern

e bei Konflikten/Unklarheiten Hilfe anbieten

e Aufsichtspflicht wahrnehmen

e Anregen der Selbstbildungsprozesse

Selbstbildung ist immer dort méglich, wo Kinder auf Erwachsene treffen die
Versténdnis flr die Welt und das Denken der Kinder aufbringen.
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3. Padagogische Arbeit
3.1. Pddagogischer Ansatz

Wir orientieren uns an dem Situationsorientierten Ansatz, der das Ziel verfolgt, Kinder
unterschiedlicher sozialer und kultureller Herkunft darin zu unterstiitzen, ihre
Lebenswelt zu verstehen und selbstbestimmt, kompetent und verantwortungsvoll zu
gestalten. So komplex die Lebenswelt der Kinder ist, so vielfaltig sind die
Herausforderungen fur uns Erzieherinnen. Die praktischen Anforderungen an das
alltédgliche Handeln einer Erzieherin sind in den konzeptionellen Grundsétzen
formuliert.

Zu den handlungsorientierenden Grundséatzen gehéren:

o die Lebenssituationen als Erfahrungsschatz

e Zugange zu Wissen und Erfahrungen in realen Lebenssituationen schaffen
¢ gemeinsames Tun von jingeren und &lteren Kindern

¢ aktives Mitgestalten des taglichen Lebens in der Tageseinrichtung

e Werte und Normen des Zusammenlebens erleben

¢ Elternbeteiligung

¢ enge Beziehung zum sozial- réumlichen Umfeld

e Dokumentation der padagogischen Arbeit

3.2.P&dagogisches Ziel

Unser péadagogisches Ziel ist es, Kindern die Mdoglichkeit zu geben, ihre
Persénlichkeit zu entfalten, damit sie selbstbestimmt und verantwortungsbewusst,
beziehungs- und konflikifahig, kreativ und handelnd ihren Lebensweg in eine
komplexe Zukunft weitergehen kénnen.
»Wo Kinder wirklich leben, lernen und sich bilden,
da tun sie es ganz und Er-Lebend.*
(Prof. Dr. N. Huppertz)
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3.2.1.Bildung von Anfang an

Ganzheitliche Bildung ist ein lebenslanger Prozess. Bildung beginnt mit dem ersten

Tag des Lebens. Im Bildungsgeschehen nehmen Kinder eine aktive Gestalterrolle im

Lernprozess ein. Der Erwerb von Schliisselkompetenzen ist zur gesunden

Entwicklung in unserer Gesellschaft unabdingbar.

Ich-Kompetenzen bedeuten, seinen Kérper wahrzunehmen, kennen zu lernen, zu
erleben und mit ihm umgehen zu kénnen. Ein positives Kérperbewusstsein ist
Voraussetzung fiir die seelische und kérperliche Entwicklung.

Soziale Kompetenzen bedeuten, andere wahrzunehmen, sich ihnen anzupassen,
mit ihnen sinnvoll umzugehen, eine eigene Meinung zu vertreten, sich
zurtickzunehmen oder durchsetzen zu kénnen

Sach-Kompetenzen helfen, die Umwelt wahrzunehmen und mit ihr umgehen zu
kénnen, sich an Umweltgegebenheiten anzupassen, sie aber auch veridndern zu
kénnen. Erfahrungen mit Dingen sind intensiver, je selbstbestimmter und
vielseitiger der Zugang méglich ist.

Lern-methodische und kognitive Kompetenzen bedeuten, dass nicht eine
spezielle Technik, sondern die Vielfalt der Verwendungsméglichkeiten einer

Sache in der Psychomotorik im Vordergrund steht.
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3.3. Spiel

Im Spiel werden sowohl die Korperlichkeit als auch Regeln und
Bedeutungszusammenhénge von Lebenswelt und Gesellschaft erfahren.
Bewegungsangebote und Bewegungsspiele sind hierfir besonders gut geeignet.
Entscheidend sind die Erfahrungen, die Kinder im Spiel machen. Im Spiel setzen sie
sich mit Regeln, Normen und Werten auseinander und sie gewinnen Erfahrungen
tber die Bedeutung von Dingen und Sachverhalten. Das Spiel beinhaltet zahlreiche
Situationen, die es erforderlich machen, dass Kinder sich mit ihren Spielpartnern
auseinandersetzen. Sie miissen Spielregeln aufstellen, aushandeln und anerkennen,
Rollen tibernehmen, Konflikte bewdltigen sowie soziales Verhalten einiiben. Hier
lernen Kinder nachzugeben und sich zu behaupten, zu streiten und sich zu
verséhnen, sich durchzusetzen und sich unterzuordnen, zu teilen und abzugeben.
Sie machen zugleich auf spielerische Weise Erfahrungen Uber ihr motorisches

Leistungsvermdégen und lernen dabei von ihren gleichaltrigen Spielpartnern.
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3.3.1. Das Freispiel

Das Spiel gehort zu einer wesentlichen Phase der kindlichen Entwicklung und ist
darum in der Kindertageseinrichtung von besonderer Bedeutung. Die Kinder
entwickeln Freude, SpaR und Schliisselkompetenzen. Spielen ist fir Kinder eine

ernsthafte Tatigkeit.

Die Kinder sind im Spiel mit allen ihren Fahigkeiten aktiv.

Aufgabe der Erzieherin ist es, dem Kind Anregung und Hilfe zu geben, das Interesse
zu wecken und zum eigensténdigen Spielen zu motivieren.

Das Kind kann selbst entscheiden, wo, womit, mit wem und wie lange es spielen
mochte. Auch im Freigeldnde gibt es beim Spiel dem Alter entsprechend keine
Begrenzung.

Die verflgbaren Spielmaterialien werden zum Anreiz fir die Kinder so aufbewahrt,
dass sie sich selbst bedienen kénnen.

Die Erzieherin hélt sich wahrend des Spiels zuriick, beobachtet die Situation und die
Gefuhlsstimmung der Kinder. Sie sorgt dafiir, dass die Spiellust ausgelebt werden
kann, und das Recht der Kinder auf Eigenstandigkeit und Selbstéindigkeit ungestort
erfullt wird.

Konfliktsituationen beim Spiel werden mit den Kindern gerecht geklart.

Fur uns steht an erster Stelle, dass Kinder mit SpaR, Fantasie und Geduld eigene
Dinge und Vorstellungen entwickeln, Lésungen finden und umsetzen. Der Prozess
des Spieles ist wichtiger als ein sichtbares Endprodukt.

Im Freispiel durfen die Kinder auch einfach snichts tun“, das heiRt: ohne erkennbare
Beschaftigung sein. Denn auch wenn es nicht zu erkennen ist, ein Kind nimmt

sténdig mit seinen Sinnen wahr, Uberlegt, fantasiert und denkt.
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3.3.2. Ziele des Freispiels

e Erfahrung und Erkenntnisse gewinnen

e Starkung der Personlichkeit

° soziale Kontakte und Freundschaften kniipfen und pflegen
¢ eigene und fremde Grenzen kennen lernen

e sich selbst erproben und Absprachen treffen

o Erlebtes aus dem Alitag verarbeiten

e unterschiedliches Material erfahren

Um den Kindern eine moglichst vielseitige Freispielzeit zu erméglichen, achten wir
darauf, dass die einzelnen Spielbereiche Aufforderungscharakter haben und
genigend freie Spielzeit vorhanden ist. Neben herkémmlichem Spielzeug
(Tischspiele, Puppen...), stehen den Kindern auch Gegenstdnde aus der
Erwachsenenwelt zur Verfiigung (Verkleidungsmaterial...), die sie zu einem
phantasievollen und kreativen Spiel anregen.
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3.4. Bildungsbereiche
3.4.1.Kérper

» Bewegung ist eine elementare Form des Denkens.
( Gerd E. Schafer )

Bewegung ist die Grundlage firr die kérperliche und geistige Entwicklung, sowie des
Sozialverhaltens der Kinder.

Wichtig erachten wir Bewegungsprozesse, die das Haltungs- und Koérpergefuihl und
die Kérperkontrolle entwickeln.

Die Kinder sollen zunehmend Vertrauen in den eigenen Kérper setzen, mit Mut und
Fantasie immer neue Bewegungsraume erforschen.

Sie erleben den Wechsel von Bewegung und Entspannung als wohltuend.

Den Kindern werden vielfaltige Anregungen und Méglichkeiten zur Bewegung
gegeben und es werden jahreszeitlich bedingte Méglichkeiten fiir sportliche
Betatigungen genutzt.

Sportgeréte, kombinierte Kleingerate, Spielgerite auf dem Spielplatz und ein kleiner
FuBballplatz stehen den Kindern zur Verfugung. Kreis- und Tanzspiele, rhythmische
Ubungen, Turnen, Wettspiele u.a., dienen ebenfalls den vielfaltigen Bedirfnissen des
Kindes nach Bewegung. Roller, Dreirader und Laufrader dienen den Kindern zur

Schulung des Gleichgewichtes.

Wie unser Sportraum, verfugt auch unser Spielplatz iiber ein Klettergeriist. Dort
stehen auch noch ein Kletterbogen und eine groRe Rutsche.
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Regelmalige Bewegung ist wichtig fir:

e soziale und emotionale Prozesse

e Gleichgewicht

Wahrnehmungsprozesse

Geschicklichkeit, Raumorientierung
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3.4.2. Sprache

Fur den Erwerb der Sprache ist die Vorbildfunktion der Erwachsenen von groRer
Bedeutung. Kinder haben eine angeborene Bereitschaft Sprache zu erlernen. Fiir die
Kinder ist es wichtig, dass die Erzieherin durch Ansprache mit Mimik, Gestik, Ténen,
Geréuschen und Liedern arbeitet und damit die Freude am Nachahmen weckt. Die
Kinder eignen sich einen altersgerechten Wortschatz an, um spater aus
Einwortsatzen Mehrwortsatze zu bilden.
Bei unseren Kindern unter 3 Jahren férdern wir die Sprache durch:

e Lieder

e Fingerspiele

e Wortspiele, Kniereiter

¢ mundmotorische Ubungen

e lautiibungen

e Zweizeiler und Geschichten

¢ Biicher und Bilder

Kinder werden beféhigt, ihre zukiinftige Lebenssituation selbstandig zu bewaltigen.
Fantasie und Kreativitit stehen im Vordergrund der Entwicklung, sowie die
Férderung von Eigeninitiative, eigene Kenntnisse zu erweitern und Erlerntes

umzusetzen und anzuwenden.

- AuBerdem sehen wir unsere Aufgaben darin, die Kinder zu einem kulturellen
sprachlichen Austausch mit anderen Kindern und Erwachsenen zu fithren.

Das erfordert den Erwerb eines differenzierten Wortschatzes, um Dinge,
Sachverhalte und Zusammenhénge beschreiben zu kénnen und mitteilbar zu
machen, Winsche ans gemeinsame Spiel zu duBern und um aushandeln und
argumentieren zu kénnen.

Unterstliizend werden daftr Reime, Bildgeschichten, Marchen, Handpuppenspiel

und Erlebnisse aus dem Leben eingesetzt. Sprache begegnet uns den ganzen Tag.

Die Sprachenentwicklung wird durch Bewegung beeinflusst. Der Zusammenhang von

Motorik und Sprache ist ebenfalls neurophysiologisch bedingt.
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Man muss deutlich machen, ,wie wichtig die frithkindliche Foérderung besonders bei
der Wahrnehmung und der Motorik ist.

Bewegung schafft zudem Anlasse fir Kommunikation. Aus Greifen wird Begreifen,
aus der Tatigkeit der Sinne wird Sinn, weil die Wahrehmung in Laute, spéter in
sprachlichen Ausdruck miindet.

Bewegung, der Zugang zur Welt, tibt Sprache unter der Voraussetzung, dass tiber
die kindlichen Erlebnisse kommuniziet werden kann und entsprechende
Bezugspersonen da sind, die den Prozess des Spracherwerbs anregen und férdern.
Die Foérderung der Sprache muss deshalb unbedingt mit Sport und

Bewegungserziehung einhergehen.“?

3.4.3. Mathematik

Auf mathematische Muster treffen die Kinder in der Tageseinrichtung, aber auch im
Alitag. Uberall ist Mathe versteckt, man muss sie nur entdecken. Formen, Farben,
Muster und Strukturen begegnen uns den ganzen Tag. Das Kind lernt im Spiel z. B.
im Kaufladen, beim Aufrdumen, wenn es etwas zubereitet oder bei der rhythmischen
Erfahrung bzw. auch beim gestalterischen Tun.

Mathematische Grunderfahrungen stehen nie fiir sich alleine. Sie erhalten ihren Sinn

erst mit anderen Bildungsbereichen und im Alltag.

Zu den mathematischen Grunderfahrungen zahlen nicht nur das ,Zahlen* und
~Rechnen®, sondemn vergleichen, sortieren und ordnen (und zwar mit und ohne
Zahlen). Um mathematische Erfahrungen zu sammeln, bieten sich einerseits
zahllose Situationen an, andererseits auch von Seiten der Erzieherinnen ganz
bewusst organisierte Angebote. SchlieBlich ist eine bewusste Beobachtung der

Kinder ein wesentlicher Baustein der Foérderung.
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Unsere Bildungsméglichkeiten zum Thema mathematische Grunderfahrung:

* einfache Muster entdecken und beschreiben

* verschiedene Ordnungssysteme kennen lernen (Kalender, Uhr, Regal usw.) und
darin Strukturen entdecken,

= ein Zahlenverstandnis entwickeln (z. B. Zahl als Anzahl, Zahl als Ordnungszahl),

° durch Tétigkeiten wie Messen, Wiegen und Vergleichen GréRenvergieiche
durchfilhren und Gegenstande nach Merkmalen sortieren,

°* Raum-Lage-Beziehungen erfahren, beschreiben und dabei Begriffe wie oben,
unten, rechts, links verwenden,

* geometrische Grundformen und ihre Eigenschaften unterscheiden und sie in der

Umwelt wiedererkennen.
Beispiele:
e im Tagesablauf

e Bewegungsspiele ,Herr Fischer...*

e ,Reise ins Zahlenland“
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3.4.4. Bildende Kunst — Darstellende Kunst

Mit verschiedenen Materialien und Werkzeugen umzugehen sowie in den
unterschiedlichsten Materialien Spuren zu hinterlassen, fasziniert Kinder. Dinge zu
entwerfen, ein Produkt zu erzielen, das gehért im Handeln von Kindern mit zu den
groen Erfolgserlebnissen. Die in der Bewegung angelegte Selbstwirksamkeit des
Lernens findet in den kreativen Angeboten ihre Fortsetzung. Kindern sollen
zahlreiche Materialien (Pappe, Kartons, Hélzer, Plastikbecher...) und andere
Werkzeuge (Tonpapier, Stifte, Malfarben, Ton, Gips...) zur Verfigung stehen. Sie
haben regelmaRig die Méglichkeit, sich kreativ zu betatigen und ihre schépferischen
Werke und Erzeugnisse zu prasentieren.

Die Darstellende Kunst nutzt immer mehrere Sinne. Der Tanz oder das Theaterstiick
sind fur andere sichtbar. Sprache, Gesang und Musik begleiten und unterstiitzen die

Darstellungen.
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3.4.5. Musik

In einem engen Verwandtschaftsverhaltnis zu den Bewegungsspielen steht die
musikalische Friherziehung. Musikalisches Empfinden und Rhythmik stehen in
enger Verbindung mit der kérperlichen Bewegung. Kinder entdecken friih
musikalische Ausdrucksformen und nehmen dariiber Kontakt zur Umwelt auf. Sie
sind interessiert an Musik und héren auf Stimmen und Melodien. Sie machen
rhythmische Bewegungen, singen mit und klatschen in die Hande. Gemeinsames
Singen, Tanzen, Musizieren und der experimentelle Gebrauch von Instrumenten
fordert nicht nur die Sinneswahrnehmung, sondern auch das Erlernen verschiedener
Techniken. Es starkt darliber hinaus das Gemeinschaftsgefithl und vermittelt
knstlerische Ausdrucksmaglichkeiten. Musikalische Ausdrucksformen lassen sich
hervorragend mit Bewegung und Sprachférderung verbinden. Sing- und

Bewegungsspiele bieten den Kindern sehr vielfaltige Méglichkeiten zum Lernen

Beispiele aus unserer Praxis sind:

e der Morgenkreis

e Sing- und Kreisspiele

e Klanggeschichten

e Musizieren mit Kérperinstrumenten ( z.B. klatschen, stampfen, pfeifen )
e Traumreisen

e Feiern

o Projekte: Peter und der Wolf

34



3.4.6. Natur

Durch die ginstige Lage unserer Kindertageseinrichtung kénnen den Kindern
vielféltige Begegnungen mit der Natur ermoglicht werden.

In unserer Umgebung haben sie die M®oglichkeit, ungestért fiir sie bedeutsame und
reizvolle Entdeckungen zu machen,

Den Kindern kann sehr gut die Achtung vor jedem Lebewesen, den Pflanzen, aller
Natur und Umwelt vermittelt werden. Ihnen wird die Méglichkeit gegeben, mit allen
Sinnen und Gefihlen etwas zu erkunden und zu untersuchen.

Die Gestaltung unseres Jahresablaufes ist stark von der Natur gepragt.
Beobachtungen zu verschiedenen Jahreszeiten an Pflanzen, Baumen, Tieren und zu
den Witterungsverhaltnissen werden durchgefiihrt.

Seit Jahren haben wir guten Kontakt zum Naturschutzbund und zu einem Forster.
Kastanien sammeln fir das Winterfutter der Waldtiere steht bei uns ebenso im
Mittelpunkt wie auch die Beobachtung unseres Insektenhotels. Damit wir auch noch
viele neue Naturgeschehnisse erlernen kénnen, laden wir uns auch das Waldmobil
ein.

Beim Sammeln von Naturmaterialien, wie Grasern, Frichten, Steinen, Rinde u.a.
vertiefen sie ihre Kenntnisse. Es besteht die Méglichkeit, mit ihrem gesammelten
Material zu spielen oder etwas zu gestalten.

Wissen und Erkenntnisse wachsen aus den vielen kleinen Beobachtungen und
Erlebnissen. Die Festlichkeiten zu den jahreszeitlichen Traditionen (Erntedankfest,
Weihnachten, Ostern u.a.) gestalten die Kinder langfristig, wobei die Erzieherin den

Kindern Anregungen gibt.
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3.4.7. Technik

Technik erleben unsere Kinder jeden Tag. Ob zu Hause, auf der StralRe oder in der
Tageseinrichtung. Sie wachsen damit auf und es ist selbstverstindlich das Mama
und Papa mit einem Handy telefonieren oder am Laptop sitzen. Selbst die Betétigung
eines Lichtschalters ist heutzutage zu einer Selbstverstandlichkeit geworden. Kinder
bewiltigen technische Herausforderungen, die immer komplexer werden. Dies
erweitert die Erfahrung und das Wissen, auf das sie zuriickgreifen konnen, um
Lésungswege zu finden.

Unter Technik verstehen wir nicht elektrische Werkzeuge oder Medien, sondern zum
groten Teil beziehen sich die technischen Bildungsprozesse auf grundlegende
Fragen der Umsetzung von NaturgesetzmaRigkeiten (Schwerkraft oder das

Hebelgesetz).
Beispiele dafiir sind:
e auseinanderbauen technischer Gerite

e konstruieren mit verschiedensten Materialien

e graben von Léchern

Wir bauen ein Windspiel
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3.4.8. Grundthemen des Lebens

Wir geben den Kindern Zeit und Raum fir die Auseinandersetzung mit Grundthemen
des Lebens. Diese kommen iiberall in unserer Einrichtung zur Sprache und kénnen
in jedem Moment des Alitags bedeutsam werden. Wir setzen uns auseinander in:

* Gespréachen

* Geschichten

* Fantasiereisen

* Geséngen

* Ténzen.

Wir diskutieren z. B. tber:

* Naturerscheinungen
* die Bedeutung von Freundschaften

die Bedeutung von Familie (Beziehung zu Eltern, Geschwistern, GroReltern)
* das Recht eines jeden auf seinen freien Glauben und auf seine Religion
° unseren Heimatort,

= Berufe

An Geburtstagen stellen wir das Geburtstagskind in den Mittelpunkt der Feier. Die
kleine Gruppe macht intensives, gemtliches Feiern moglich, ruhigere Kinder fithlen
sich dabei wohler und kénnen sich besser einbringen.

Die Feier beinhaltet feste Rituale (Lieder, Spiele, Geschenk usw.).

TG P
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3.5. Projektarbeit

In Projekten setzen sich Kinder und Erzieherinnen (iber langere Zeit zielgerichtet,
intensiv in unterschiedlichen Aktionen mit einem Thema aus der Lebenswelt der
Kinder auseinander. Solche Situationen ergeben sich gewdhnlich aus Aussagen,
Erzéhlungen, Verhaltensweisen und GefilhisduBerungen der Kinder, aus
wiederkehrenden Spielhandlungen, aber auch aus Zeichnungen und Bildern die ein
besonderes Interesse vermuten. Lernen in Projekten ist entdeckendes und
forschendes Lernen. Es fordert planerische und kooperative Fahigkeiten sowie
Ausdauer und Selbstbewusstsein. Hierbei arbeiten Kinder, Eltern, GroReltern und

Erzieherinnen eng zusammen.

Aufgaben der Erzieherin:

 Wir erkunden die Lebenssituationen der Kinder.

* Wir entwickeln konkrete Ziele des padagogischen Handelns.
* Wir planen gemeinsam mit den Kindern

* Wir werten Erfahrungen mit den Kindern aus

Beispiele:
e gesundes Friihstick, Brotprojekt,
e Streit und Verséhnung
e Das Wetter
e Kinder im Stralenverkehr
e Unser Wald
e Mitwirkung bei einem Kochbuch ,Lirum, Larum, Léffelstiel®
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4. Gestaltung von Ubergéngen und Eingewdhnung

Wir gestalten Ubergénge von der Familie in die Kindertageseinrichtung, und von der

Kindertageseinrichtung zur Grundschule.
4.1. Familie — Kindertageseinrichtung

Eine der wichtigsten emotionalen Verbindungen fiir das Kind ist die zu den Eltern.
Sie geben dem Kind Warme und Geborgenheit. Im Zusammenhang mit dem Besuch
unserer Einrichtung ergeben sich fur die Kinder zahlreiche Veranderungen und
Umbriiche. Die Gewdhnung an eine neue Umgebung und neue Bezugspersonen
stellt eine groRBe Herausforderung fir das Kind dar. Deshalb beginnt die
Kontaktaufnahme zwischen Eltern und Tageseinrichtung bereits vor der Aufnahme
des Kindes. Die Eltern haben die Méglichkeit, vor der Anmeldung des Kindes unsere
Einrichtung kennenzulernen. Gemeinsam mit ihrem Kind kénnen die Eltern die
Gruppen und Funktionsrdume besichtigen und an kleinen Spielen teilnehmen. In
einem intensiven Aufnahmegesprich erldutert die Leiterin das

Eingewbhnungskonzept. Dieses basiert auf einer kurzen Eingewdhnungsphase.

Unser Ziel ist es, dem Kind Vertrauen, Sicherheit, inneren Halt und Schutz zu bieten.
Dafiir sind eine emotionale und kontinuierliche Bindung zwischen Erzieherin und
Kind unabdingbar. Der Ablésungsprozess des Kindes von seinen Eltern wird von den
Erzieherinnen sensibel begleitet. Vertraute Gegenstinde wie Nuckel, Schnuffeltuch,

Kuscheltier und Flaschen erleichtern die Eingewdhnung.
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4.2. Unser Eingewdhnungskonzept

Beginn der Eingewshnung

- beginnend mit ca.1 Stunde pro Tag

- Kind wird vom Elternteil begleitet

- erste Kontakte zur Erzieherin entstehen

- noch kein Trennungsversuch Dauer; ca. 1
Woche

1. Trennungsversuch

- Verabschiedung, Elternteil bleibt aber in der
Einrichtung

- Trennung von den Eltern fiir ca. 30 Minuten

- Kind wird von der Erzieherin begleitet und ggf.
getréstet

- Reflexion mit den Eltern

Langere
EingewShnung
Das Kind bewiiltigt die
Trennung noch nicht.

Kiirzere Eingew6hnung

Das Kind bewaitigt die
Trennung.

Stabilisierungszeit
Die Erzieherin Gbernimmt
mehr und mehr
die Versorgung des Kindes.

Erneuter

Ende der Eingewdhnung

Trennungsversuch

- Kind bleibt halbtags in der Einrichtung
- Eltern missen kurzfristig telefonisch
erreichbar sein
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4.3. Tageseinrichtung — Grundschule

Ubergangssituationen  erfordern von  allen Verantwortlichen  besondere
Aufmerksamkeit.  Alle  Erzieherinnen begleiten die Kinder in ihrer
Kompetenzentwicklung und gestalten damit eine optimale Schulvorbereitung. Zur
Schulfahigkeit gehéren soziale und emotionale Kompetenzen, kognitive
Voraussetzungen, Anstrengungsbereitschaft und Motivation.

Schulvorbereitende Projekte werden zu bestimmten Themen durchgefiihrt, z. B.:

¢ Das bin Ich*,

* ,Mein Kérper®,

* ,Gegensétze" (z. B. Tag und Nacht, schwer und leicht , hell und dunkel),

* ,Meine Familie®,
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9.Kooperation Kindertageseinrichtung — Grundschule

Der Eintritt in die Schule ist ein bedeutender Entwicklungsabschnitt. Deswegen ist
eine gute Kooperation zwischen Kindertagesstitte, Schule und Eliern als ein
wichtiger Baustein bei der Ubergangsbewiltigung anzusehen. Unsere Einrichtung
und die Grundschule gewsahrleisten einen regelmaRigen Kontakt zueinander und
eine enge Zusammenarbeit. Vereinbarungen dazu gibt es in unserem
Kooperationsvertrag. Unser gemeinsames Ziel ist die Forderung der

Gesamtpersonlichkeit.

Bestandteile der Zusammenarbeit sind:

* Hospitation durch die Kontaktlehrerin in der Kindereinrichtung,

* Gespréche zur Bildungsarbeit in der Kindertageseinrichtung u. d. Grundschule,
* Austausch aber den individuellen Entwicklungsstand der einzelnen Kinder,

* Feststellen der Lernausgangslage,

* Reflektionsgesprache zwischen Erzieherinnen und Lehrern,

* gemeinsame Eltern- und Beratungsgespréche,

* Durchfiihrung und Unterstiitzung von Férdermanahmen,

In einem Elternbrief werden die Erziehungsberechtigten tber den Inhalt des
Informationsaustauschs zwischen der Kindertageseinrichtung und Grundschule
informiert.  Dieser  Informationsaustausch  erfolgt nur mit  schriftlicher

Einverstandniserklarung der Eltern.
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6.Beobachtung , Dokumentation und Reflexion

/ Beobachtung / Dokumentation

Spontane Beobachtung Arbeit mit dem Portfolio Erstellen eines
gezielte Beobachtung Entwicklungsbogens

Spontane Beobachtungen finden taglich statt und dienen dazu, das Kind in seinen
jeweiligen Eigenheiten zu erkennen, entsprechend zu begleiten und zu fordern.

Bei gezielten Beobachtungen werden die Ergebnisse ausgewertet um zu
Uberprifbaren Lernzielen fur jedes Kind zu kommen. Zuvor festgelegte Kriterien

unterstiitzen beim Beobachten und bei der Reflexion.

Die Beobachtung wird in Worten und in Bildern festgehalten und je nach
verwendetem Beobachtungsverfahren zunéchst allein oder gleich im kollegialen
Austausch analysiert. Diese Analyse zielt auf die individuellen Lernstrategien der
Kinder und damit auf ihre Ressourcen und Fahigkeiten. Die Erzieherin dokumentiert

die Ergebnisse der Analyse.

Das Portfolio ist eine Form der Dokumentation. Dafiir wird ein Ordner angelegt der
jedem Kind jederzeit zugénglich ist.
Portfolio macht Bildung sichtbar und erméglicht padagogische Schlussfolgerungen

zu ziehen.
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7. Erziehungspartnerschaften

Eltern sind die engsten Bindungspersonen der Kinder und somit auch unsere
wichtigsten Partner bei der Bildung und Erziehung der Kinder. Zusétzlich zu den
biologischen und den sozialen Eltern sind auch die Erzieherinnen
Bindungspersonen, die auf die Bildungsprozesse des Kindes einwirken. Deshalb ist
es wichtig, dass zwischen Eltern und Erzieherinnen ein vertrauensvolles Verhaltnis

aufgebaut wird.

Zu einer guten Zusammenarbeit zwischen den Partnern gehéren der intensive und
regelmaBige Austausch und die Abstimmung tber Bildungs- und Erziehungsziele
und tber Themen, die an die Kinder herangetragen und ihnen zugemutet werden.
Der gemeinsame Diskurs von Erzieherinnen und Eltern tiber die Ziele und Inhalte der
von den Erzieherinnen geplanten p&dagogischen Arbeit in der Kindertagesstitte

dient so der Unterstiitzung von Bildungs- und Selbstbildungsprozessen der Kinder.

7.1. Formen der Elternarbeit:
e Elterngesprache
o Elternabende
o Elternbriefe
e Aufnahmegespriche
e Gemeinsame Veranstaltungen mit Eltern und Kindern (z.B. Feste, Feiern,
Ausflige)
e Tur- und Angelgesprache mit Eltern

e Kuratorium




8.Qualitatssicherung und Entwicklung

RegelmaBRiges, kritisches Auseinandersetzen mit der eigenen Qualitat ist wichtig, da
unser Erziehungs- und Bildungsaufirag eine enorme Verantwortung darstelit. Um
einen hohen Qualitatsstandard in der padagogischen Arbeit zu halten, besuchen alle
Erzieherinnen der Einrichtung Weiterbildungen in wissenschaftlichen padagogischen

Bereichen wie:

* Sprachentwicklung und Sprachférderung,

* Verhaltensauffalligkeiten bei Kindern,

* Komm mit ins Zahlenland,

* Experimentieren in der Kita,

* Projektarbeit,

* Raumgestaltung,

* Aufsichtspflicht,

* Besuch von Spielemessen,

* Arbeiten mit dem Portfolio.

Das Projekt zur Verbesserung der frithkindlichen Bildung wurde im Juni 2012 durch
eine 100-stindige Weiterbildung von unserem gesamten Betreuungspersonal
erfolgreich abgeschlossen. Dies ist ein wichtiges Qualitstsmerkmal unserer

Einrichtung.

Qualitatssicherung ist fiir jede padagogische Fachkraft eine Orientierung und gibt
Auskunft Uber die Qualitat von Bildungsprozessen und deren Ergebnissen. Wir legen
dabei besonderen Wert auf die Beteiligung aller Kinder und Eltern durch:

* regelmaRige Elternbefragungen und deren Auswertung,

* Kinderkonferenzen (Probleme, Wiinsche, Vorstellungen, Kritik usw.),

* Kinderbefragungen,

» Fachvortrage fur Eltern,

* monatliche Teambesprechungen,

* ausgewahlite Fallbesprechungen,

* Leitungskonferenzen,

* regelmaRiges Reflektieren der padagogischen Grundhaltung (Selbstreflexion),
*Teamreflexion zur padagogischen Grundhaltung
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9. Sozial- und Offentlichkeitsarbeit

Um dem Bildungs- und Erziehungsauftrag gerecht zu werden und Transparenz zu

zeigen, arbeiten wir eng mit anderen Institutionen zusammen, z. B. mit:

e Vereinen und Organisationen wie Sportverein, Feuerwehr, Rentnertreff,
Jugendclub und Verkehrswacht,

e der Grundschule,

e der Sparkasse,

e der Feuerwehr,

e der Musikschule,

e dem Kompetenzzentrum,

o dem Trager,

 Leiterinnen und Erzieherinnen anderer Kindertageseinrichtung

e Fachberatern,

e Amtern (Jugendamt, Sozialamt, Schulamt, Gesundheitsamt),

o offentlichen Medien (Tageszeitung Volksstimme),

e der Nutzung des Internets,

e der Gestaltung von Flyern u. a.
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10. Zusammenarbeit mit anderen Institutionen

Zwischen den Kindertageseinrichtungen in Tragerschaft der Stadt StaRfurt soll eine
gute Zusammenarbeit erfolgen. Deshalb findet einmal monatlich eine

Leiterinnendienstberatung des Trégers zum Erfahrungsaustausch statt.

Die qualifizierte padagogische Arbeit erfordert den Kontakt und den regelmaigen
Austausch mit anderen Institutionen, denn wir kénnen nicht allen Erwartungen und
Winsche, die an uns gestellt werden, allein bewaltigen. Durch eine kompetente
Zusammenarbeit mit anderen Institutionen erweitern wir standig unsere eigene
Fachkompetenz. Deren Fachwissen nutzen wir, um eine optimale Férderung der

Kinder zu gewahrleisten.

Folgende Institutionen sind unsere Partner:

e Jugendamt
- Statistiken
- Ubernahme von Kindergartenbeitragen
- Beratung bei Erziehungsfragen

- Uberpriifung der gesetzlichen Bestimmungen

e Gesundheitsamt mit Jugendzahnarztin
- zahnérztliche Untersuchung der Kinder
- regelméRige Zahnprophylaxe durch die Zahnschwester
- Uberpriifung der gesetzlichen Bestimmungen

e Friihférderung
- fachliche Zusammenarbeit mit Heilpadagogen und Therapeuten (fur Kinder mit
erhéhtem Férderbedarf)

- gegebenenfalls gemeinsames Elterngesprach

e Schulen
- Zusammenarbeit in Bezug auf den geschlossenen Kooperationsvertrages mit
der Grundschule
- gemeinsame Feste und Feiern
- Uberpriifung des Entwicklungsstandes der Kinder
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11. Verfahren bei Verdacht auf Kindeswohlgefdhrdung

Sollten bei der Betreuung der Kinder Auffalligkeiten wie

]

nicht plausibel erkldrbare sichtbare Verletzungen,

kérperliche bzw. seelische Krankheitssymptome,

Anzeichen fir unzureichende Fliissigkeits- oder Nahrungszufuhr,

Hygienemangel,

fortgesetztes Fernbleiben von der Einrichtung,

Suchtkrankheiten oder psychische Erkrankung der Eltern,

fehlende Problemeinsicht, mangelnde Gespréchsbereitschaft und Mithilfe bei

Problemlésungen

von den Erzieherinnen bemerkt werden, kommt es zu folgender Verfahrensweise
durch die Kindertageseinrichtung, die samtliche Verfahrensschritte dokumentiert:

Feststellen und Dokumentation der Auffalligkeiten,

Beratung mit anderen Fachkréften,

Information der Leiterin der Einrichtung,

Erstellen eines Fallberichtes,

Hinzuziehung einer ,insoweit erfahrenen Fachkraft* mit

- einschlagiger Berufserfahrung,

- spezifischer Fortbildung,

- Erfahrung auf dem Gebiet,

- besonderer persénliche Eignung (Belastbarkeit, professionelle Distanz und
Urteilsfahigkeit),

- Fahigkeit zur Kooperation mit anderen Tragern und zur kollegialen Beratung.

Beteiligung der Eltern und des Kindes

- ist grundséatzlich erforderlich,

- denn Eltern haben das Recht und die Pflicht zur Mitwirkung

- durch Einfluss auf Auswahl geeigneter Hilfen,

- es sei denn, dies wiirde dem Schutz des Kindes widersprechen.

Risikoabwagung mit folgendem Ziel:

- Entscheidung dariiber, ob MaRnahmen zu ergreifen sind,

- ausreichende Beratung der Eltern,

- Hilfsangebote fir die Eltern, eventuelles Einschalten des Jugendamtes

Diese Vorgehensweise ist mit unserem Trager und dem Jugendamt abgestimmt.
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12. Anhang: Quellen und gesetzliche Grundlagen

Unser Erziehungsauftrag basiert auf der Grundlage der Gesetze der Bundesrepublik
Deutschland und spezifiziert sich in der Landesgesetzgebung des Landes Sachsen-

Anhalt.
Grundlagen unserer padagogischen Arbeit sind:

das Grundgesetz, zuletzt gedndert durch Art. 1 G vom 11.7.2012

BGB, neugefasst durch Bekundung vom 2.1.2002,

zuletzt gedndert durch Art.4, Abs. 5 G v. 1.10.2013

Sozialgesetzbuch (SGB VIII); Achtes Buch - Kinder und Jugendhilfe vom

11. 9. 2012, zuletzt geéndert durch Art. 1 G vom 29.8.2013

Gesetze Richtlinien, DIN- Vorschriffen und Ordnungen; z.B. das
Infektionsschutzgesetz

Gesetz zur Férderung und Betreuung von Kindern in Tageseinrichtungen

und in Tagespflege (KiF6G) des Landes Sachsen- Anhalt, giiltig seit 1.8.13
das Bildungsprogramm des Landes Sachsen- Anhalt ,Bildung elementar-
Bildung von Anfang an“, Fortschreibung 2013

Satzungen, Verwaltungsvorschriften, Runderlasse und Vertrage
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13. Impressum

Herausgeber:

Kindertageseinrichtung
Winnie Puuh

Gléthe

August- Bebel - Strake 2
39443 Stalfurt

Kontakt:
Tel: 039266/ 404
Mail: benjaminbiuemchen@kita.stgssfurt.gg

Das Konzept der Kindertageseinrichtung ,Winnie Puuh® wurde von den
padagogischen Fachkraften sowie der padagogischen Leitung auf der Grundlage des
Bildungsprogramms ,, Bildung elementar- Bildung von Anfang an® Fortschreibung
2013 erstellt. Es spiegelt unsere tagliche Arbeit wieder, hilft uns als ,roter Faden® gibt

uns Sicherheit.

Mit der Sitzung des Elternverireters der Einrichtung am 20.05.2014 wurde das

Konzept beschlossen und ist in Kraft getreten.

Unterschrift

1. Dana Heger (Elternvertreter)

2. Gabriele Ladehoff (padagogische Leitung)
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"%

3. Ina Siebert (Tragervetretung)
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